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UNA ESPERIENZA DI APPRENDIMENTO

DELLA MATEMATICA NELL’AMBITO DELL’ATTIVITA
DI SOSTEGNO DI UN ALUNNO PORTATORE

DI HANDICAP NELLA SCUOLA MEDIA*

di Stefania Accardi, Filippo Spagnolo

Questo articolo si riferisce ad una esperienza svolta negli anni
scolastici 1979/80 e 1980/81 presso la scuola media «D. Scina» di Paler-
mo. La spinta ad intraprendere questa ricerca ¢ venuta dal fatto che il
Provveditorato di Palermo ha nominato me come insegnante di soste-
gno. Si & quindi aperta una collaborazione tra me ed il Gruppo di
Ricerca didattica (Grimm) nella persona del prof. F. Spagnolo.

Abbiamo lavorato con un ragazzo cerebroleso. Il lavoro ha preso
spunto da alcune intuizioni degli insegnanti curriculari secondo i quali
il ragazzo mancava di capacita spazio-temporali.

Abbiamo allora pensato che bisognasse verificare in maniera un po’
pii rigorosa le effettive capacita del ragazzo.

In particolare ci siamo occupati di verificare le capacita logico-tema-
tiche per cui sono state somministrate delle prove oggettive! che hanno
dato i risultati® riportati nella tabella 1.

La prova aveva lo scopo di verificare i vari passi occorrenti per
lacquisizione del concetto di numero: classificare, mettere in corri-
spondenza, seriare, il numero nel suo aspetto ordinale e cardinale.

1 ragazzo nel dic. "79 riusciva a «classificare oggetti, colori, insiemi

* Lavoro svolto con la collaborazione del Grimm (Gruppo di ricerca sull'insegna-
mento della matematica nelle medie), gruppo finanziato dal Cnr e diretto dal prof. 5.
Valenti dell’Ist. di matematica dell'Universita di Palermo.

1. Vedi «Sperimentazione sulla Didattica delta Mat. nella 1? Elementare» a cura
di M. Conte-E. Cusimano-C. San Mondi-F. Spagnolo, Quaderni Cidi, 4, 1979, Angeli,
Milano.

2. Vedi Quaderni Cidi 9, 1981, «Attivita di sostegno in favore di alcuni portatori
di handicaps», a cura di 8. Accardi, $. Calisti e F. Spagnolo.
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Tab. 1

Dicembre 79 Maggio 80

Prova oggettiva capacita 5 fisposte giuste 14 risposte giuste
logico-matematiche sul9 su 19
1* Elementare

sglo manuqlmente, ma non graficamente (simbolizzazione grafica); 2)
riusciva a risolvere un certo tipo di composizioni additive, quelle ciog
dove €ra noto il risultato e bisognava completare uno degli addendi; 3)
non \é riuscito ad eseguire nessuna delle prove riguardanti 'ordinamen-
to né manualmente, n¢ graficamente; questo lo ha portato a non poter
ri.solvere nessun esercizio seguente, tendente a verificare la coordina-
zione tra seriazione e cardinazione, il passaggio dall’ordine seriale a
quello numerico e le abilita di calcolo.

Da questa prima indagine ci siamo convinti che le strutture d’ordine
erano assenti nella mente del ragazzo.

Tale ipotesi veniva avvalorata da una serie di osservazioni, condotte
durante la prima parte dell’anno scolastico su:
a. non conoscenza dell’orologia;
b. incapacita di ordinare in successione di eventi della giornata; di

cgmunicare avvenimenti con ordine logico e cronologico;
c. dilateralizzazione.

Altri esercizi, infatti hanno evidenziato le grosse difficolta incontra-
te da_ll ragazzo per quanto riguardava I'orientamento spaziale (non
riusciva a distinguere la destra dalla sinistra, il davanti ed il dietro) e
tempqrale («mi sono alzato alle 10 ¢ ho fatto colazione alle nove»).

L’intervento didattico ha ripreso a diversi livelli le seguenti attivita:

Linguistiche

Matematiche

Psico-Motorie

Ludiche.

Per quanto riguarda una relazione particolareggiata sul lavoro svol-
to nell'anno 1979/80 rimandiamo alla lettura dell’articolo pubblicato nei
Quaderni Cidi (vedi nota 2 del presente articolo).

. Il nostro obiettivo principale ¢ stato quello di rinforzare (e forse
sviluppare) le strutture d’ordine del pensiero: matematiche, linguisti-
che, psico-motorie (spazio-temporali). -

1I risultato piut significativo in termini di abilita alla fine dell’anno
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sc. 1979/80 & stato quello della conoscenza dell’orologio. Conoscenza
che si & rafforzata durante il periodo estivo,

All’'inizio dell’anno scolastico 1980/81 il ragazzo ¢ stato nuovamente
sottoposto alla prova gid somministrata I'anno precedente.

Dalla suddetta prova si evinceva che il ragazzo riusciva a classificare
gli oggetti, non solo manualmente, ma anche graficamente. Riusciva a
fare delle brevi seriazioni e riusciva ad eseguire le composizioni additti-
ve con numeri non superiori a 10.

Intervento didattico

Con il collega di educazione artistica abbiamo deciso di impegnare
il ragazzo in tutti quei tipi di esercizi, che lo aiutassero nell’orientamen-
to spaziale ¢ nella coordinazione spazio-grafica: differenza tra linee
verticali ed orizzontali, tra lunghezza e larghezza — tracciare segmenti
ed in seguito quadrati, rettangoli, triangoli di varia misura — risolvere
labirinti, calcolare la distanza tra due punti.

11 ragazzo ha incontrato notevoli difficoltd nel capire la differenza
tra lunghezza e larghezza; e la distanza tra due punti ¢ riuscita a
calcolarla facilmente in centimetri con 'ausilio della squadra, mentre
usando come unita di misura il quadretto ha incontrato maggiori diffi-
colta.

Esercizi di orientamento spaziale, lateralizzazione e coordinazione
oculo-manuale sono stati eseguiti anche durante l'ora di educazione
fisica, insieme ad un piccolo gruppo di compagni.

In matematica, il primo periodo & stato dedicato ad esercizi di
classificazione, seriazione ¢ composizioni additive. A dicembre abbia-
mo cominciato ad introdurre il concetto di unita e decina, che abbiamo
ripreso a gennaio.

Con l'ausilio dei blocchi multibase il ragazzo & riuscito a capire la
differenza tra unita, decina, centinaia, miglaia e le quantita da esse
rappresentate. Abbiamo allora cominciato a fare eseguire al ragazzo
somme ¢ sottrazioni con riporto. Nello stesso tempo abbiamo sostitui-
to, come strumento di numerazione, ai blocchi multibase le monete da
10 e 100 lire, per abituare il ragazzo a riconoscere i soldi.

Pur attraverso esercitazioni continue, il ragazzo non € ancora riusci-
to a raggiungere una sufficiente abilitd di calcolo nella sottrazione e,
quando si trova a risolvere un problemino, non & ancora in grado di
capire se deve eseguire una somma od una sottrazione. Cid & dovuto
alle sue labili capacita di memoria.

Anche il programma svolto insieme alla collega di italiano ha avuto
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come obiettivo quello di aiutare il ragazzo a disporre ordinatamente il
proprio pensiero.

Sono stati fatti eseguire al ragazzo esercizi di grammatica sull’'uso
del tempo, dei verbi, per aiutarlo nell’orientamento temporale; si &
insistito sui segni di interpunzione e su esercizi di abilita logico-lessicale
riguardanti i rapporti di causa ‘ed effetto. Inoltre il ragazzo ha eseguito
esercizi riguardanti la comprensione della lettura.

Poiché riesce a ricordare nel tempo solo i fatti che riguardano la sua
esperienza personale ¢ di essi riesce a dare un resoconto abbastanza
completo, nell’esercitazione scritta lo si & impegnato spesso nella crona-
ca di avvenimenti, da lut vissuti.

Verifica del lavoro svolto

A conclusione del triennio della scuola dell’obbligo, possiamo rite-
nerci senz'altro soddisfatti dei progressi compiuti dal ragazzo, sia per
quanto riguarda le capacita di apprendimento, sia per quanto riguarda
la crescita e lo sviluppo delia sua personalita. Pur inserito in una classe
difficile, tra compagni che hanno avuto grossi problemi di socializzazio-
ne tra loro stessi, il ragazzo & riuscito a partecipare alle attivita delia
classe ed a modificare negli anni il suo comportamento, abituandosi
alle regole del gruppo classe. La vita insieme agli altri ed il confronto
continuo con i compagni hanno aiutato la sua crescita e la sua matura-
zione, rendendolo pit sicuro ed indipendente.

Anche se non sono stati raggiunti pienamente gli obbiettivi che ci
eravamo proposti, tutte le stimolazioni ricevute hanno aiutato il ragaz-
7o a sviluppare le sue capacitd di apprendimento, rendendolo piu
partecipe ed interessato alla realta che lo circonda.

Esami di licenza media

Anche all’esame di licenza media il ragazzo ha presentato un pro-
gramma differenziato adeguato alle sue capacita. Nel tema «Cosa farai
dopo la terza media?» ha parlato in maniera chiara ed ordinata della
scuola di tipografia, che frequentera [’anno prossimo, e di come irascor-
rerd le vacanze estive.

Si & scelto questo tema in considerazione dell’entusiasmo che il
ragazzo ha dimostraio verso la nuova scuola.

Nella prova scritta di matematica il ragazzo ha risolto correttamente
quattro problemini, eseguendo somme e sottrazioni con riporto.
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Nella prova di inglese ha risposto correttamente a delle semplici
domande.

Durante la prova orale ha esposto con sicurezza ¢ tranquillita gli
argomenti studiati.

La serenita e la chiarezza dimostrate dal ragazzo durante gli esami
sono state la prova piil significativa di come egli sia riuscito a superare,
nel corso del triennio, molte delle grosse difficolta incontrate nell’ap-
prendimento ¢ di come egli abbia, via via, acquistato autonomia e
sicurezza in se stesso. Cid gli ha permesso di ottenere un ottimo risul-
tato.

Questo & dovuto anche al fatto che tutto il corpo docente si & posto
sin dall'inizio il problema di come aiutare il ragazzo a sviluppare le sue
capacité, per permettergli di maturare e di partecipare alla vita scola-
stica.

All'inizio, tutti noi insegnanti ci siamo trovati disorientati nell’af-
frontare una situazione per noi nuova, Ma tenendo conto dei livelli di
partenza del ragazzo e delle sue difficoltd, attraverso ricerche continue,
programmi, verifiche abbiamo trovato una metodologia e strumenti
didattici adatti alle sue possibilita.

L’intesa e la collaborazione tra tutti ghi insegnanti & stata di fonda-
mentale ainto per superare i momenti di scoraggiamento, per trovare
soluzioni ai problemi che via via si presentavano e, soprattutto, per il
ragazzo, che si ¢ sentito guidato da tutti, con gli stessi metodi ¢ con la
stessa comprensione.

Il giudizio di ottimo attribuito dalla Commissione & il risultato
dell'impegnoe degli sforzi di tutti: alunno, docenti e famiglia.

Conclusioni

Dall’esperienza fatta in questi due anni e nei numerosi incontri con
insegnanti di sostegno in corsi di aggiornamento ci siamo resi conto che
il bambino cerebroleso per raggiungere delle capacita logiche ha bi-
s0gno:

— di un intervento degli insegnanti curriculari che tenta conto dei
processi di apprendimento relativi alle loro specifiche discipline e
del grado di maturazione raggiunto dal ragazzo. Questo fatto porta
inevitabilmente a rivedere: a) le metodologie di insegnamento; b)
le capacita cognitive della propria disciplina; ¢} un piu reale signifi-
cato di interdisciplinarita;

— di un intervento degli insegnanti curriculari (e di sostegno) che
tenga conto di una istruzione individualizzata non soltanto nei ri-
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guardi dello svantaggiato ma soprattutto per rispettare i diversi

livelli di apprendimento dell'intera classe”.

Rimane aperto il problema di conciliare gli interventi individuali e
P'integrazione. Rimane aperto ciog il problema di trovare una soluzione
che permetta di superare la dicotomia tra questi due momenti: processi
cognitivi e socializzazione.

In bibliografia abbiamo consigliato 1o studio di alcuni dei progetti
pidi significativi per l'insegnamento della Matematica e della Linguistica
(vedi in particolare il progetto A. Biagi-Speranza) nella scuola elemen-
tare. Alcuni di questi progetti sono stati da noi adoperati per ricavarne
itinerari, consighi pratici, verifiche. In particolare abbiamo potuto veri-
ficare che i progetti riguardanti I'approccio cosiddetto «insiemistico»
risultano i pitt utili (in prima approssimazione) per lattivita di sostegno
e di recupero in quanto tengono conto dei passaggi graduali e lenti di
cui ha bisogno il ragazzo cerebroleso per apprendere.
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3. Si tenga presente che l'inserimento dell’handicappato nella classe serve a
stimolare gli insegnanti a ricercare (nella propria disciplina e nelle metodologie d'inse-
gnamento) strumenti che permettono ad ogni singolo alunno di partecipare ed interes-
sarsi al lavoro della classe.



